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(W SZKOLACH)!

STRESZCZENIE

W artykule zaprezentowano analiz¢ wymagania ,,prowadzone s3 dziatania
stuzace wyréwnywaniu szans edukacyjnych’, ktore sktada si¢ z dwoch charak-
terystyk (kolejno na poziomie D i B): czy uczniowie osiagaja sukcesy edukacyj-
ne na miare swoich mozliwosci oraz czy szkota przyktada wage do spotecznej
réznorodnosci uczniéw i wynikajacych z nich odmiennych szans edukacyj-
nych, a takze czy szkota podejmuje kroki, aby w sposdéb zindywidualizowany
(uwzgledniajacy specyficzng sytuacje ucznia) wspierac jego rozwdj. Rozpoczy-
namy od ogolnego okreslenia spelniania tego wymagania w badanych szkotach.
Nastepnie przechodzimy do szczegdétowego omdwienia kolejnych charaktery-
styk wchodzacych w sklad tego wymagania. Nalezy podkresli¢, ze omawiane
tu badanie nie dotyczyto nieréwnosci edukacyjnych ucznidw, ale raczej opi-
nii nauczycieli i rodzicéw na temat podejmowanych w tym wzgledzie dzialan
przez szkoly i ich efektow oraz watkow bliskich temu zagadnieniu, co wynikato
z szerszej logiki badawczej, w ktora sie wpisuje. Wydaje sig, ze pozytywne wy-
niki uzyskane w badaniu, a wiec wysoki poziom spelniania tego wymagania,
moze wskazywaé na niebezpieczny wniosek, jakim jest ucodziennienie i ak-
ceptacja nieréwnosci edukacyjnych w polskim systemie edukacyjnym. Skoro

! W tekscie wykorzystano analize tego wymagania przeprowadzong przez Henryka Mizerka
na potrzeby projektu Programu Wzmocnienia Efektywnosci Systemu Nadzoru Pedagogicznego
i Oceny Jakosci Pracy Szkoly Etap II. Dzigkujemy za udostgpnienie materiatu.
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bowiem jest tak, ze - jak pokazuja inne badania — poziom nieréwnosci eduka-
cyjnych w Polsce nie ulega zmianie i jednocze$nie nauczyciele i rodzice dobrze
oceniaja dzialania szkét prowadzace do wyréwnywania szans edukacyjnych,
to w takim razie akceptuja oni te nieréwnosci. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
badamy tu specyficzng grupe szkol, ktdre same zgtosity si¢ do badania. Mimo
tego zastrzezenia formutujemy wniosek, ze poza dzialaniami strukturalnymi
na rzecz wyréownywania nieréwnosci edukacyjnych nalezy réwniez podjacé
dziatania zmierzajace do zmian $wiadomosciowych dyrektoréw, nauczycieli
i rodzicéw w tym wzgledzie.

WSTEP

Analiza objeta wyniki ewaluacji pilotazowych przeprowadzonych w 48 pla-
cowkach (szkoly podstawowe, gimnazja, szkoly ponadgimnazjalne) w okre-
sie od listopada 2009 roku do czerwca 2010 roku. Wyniki dowodza, ze we
wszystkich badanych placéwkach uczniowie osiagaja sukcesy edukacyjne na
miare swoich mozliwosci, a wiekszo$¢ badanych placowek spetnia wymaganie
w stopniu wysokim. Pomimo generalnie optymistycznych wynikéw ewalua-
cji zewnetrznej wart podkreslenia wydaje sie jednak stosunek nauczycieli do
mozliwosci edukacyjnych uczniéw. Az 42,1% uczniéw szkét ponadpodsta-
wowych stwierdzilo, ze nauczyciele ,raczej nie” i ,,zdecydowanie nie” wierza
w mozliwosci uczniow. We wszystkich szkotach, z wyjatkiem trzech, wyma-
ganie zostalo spetnione ma poziomie A i B, co oznacza, ze w szkole s3 pro-
wadzone dzialania zwiekszajace szanse edukacyjne uczniow, uwzgledniajace
indywidualizacje procesu edukacji. Niemal we wszystkich badanych szkotach
funkcjonujg systemy zindywidualizowanego motywowania uczniéw. W szko-
tach buduje si¢ postawy sprzyjajace nauce.

Przyjmuje si¢, ze szanse edukacyjne uczniow w duzej mierze zaleza od
czynnikéw ekonomiczno-§rodowiskowych, a w szczegélnosci — cech pocho-
dzenia uczniéw (na przyklad wyksztalcenie i zawdd rodzicéw). Zbigniew
Sawinski podkresla, ze ,po 1989 nie zrealizowano w Polsce osobnego bada-
nia poswieconego pomiarowi dynamiki nieréwnosci edukacyjnych” (s. 22)2
W tej sytuacji warto odnosi¢ si¢ do wynikéw badan PISA oraz Europejskiego

2 Z.Sawinski, Zmiany systemowe a nierdwnosci w dostepie do wyksztatcenia, http://www.bada-
nia.edu.pl/text/45/nierownosci.pdf (dostep: 18.08.2010 r.).
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Sondazu Spotecznego. Jednoczesnie badacz ten pokazuje (poréwnujac wyniki
badan karier szkolnych z lat 80. XX wieku oraz badan z lat 2002-2006), ze po-
ziom nieréwnosci w dostepie do edukacji w ciagu tych wszystkich lat nie ulegl,
mimo reform o$wiaty i transformacji systemowej, zmianie i w takim samym
stopniu jak w latach 60., 70. i 80. szanse edukacyjne sa wyznaczane przez ro-
dziny pochodzenia uczniéw.

Za element podnoszacy szanse edukacyjne uwaza si¢ mozliwo$¢ korzy-
stania przez ucznidow z platnych zajec, jednak element ten traktowaé mozna
jednoczesnie jako generujacy bariery edukacyjne. Badania CBOS-u pokazu-
ja tendencje w tym zakresie w ciggu ponad 10 lat’. Wiekszo$¢ rodzicow (63%
w 2008 roku) nie finansuje dodatkowych zajec. 37% rodzicéw finansujacych ta-
kie zajecia $rednio miesiecznie wydaje na nie dla pojedynczego dziecka 263 zl.
Rodzice najczesciej oplacaja: nauke jezykow obcych, dalej zajecia artystyczne
i wreszcie korepetycje. Patrzac na tendencje, mozna dostrzec, ze z roku na rok
te wydatki s wyzsze*. Szanse na korzystanie przez dzieci z dodatkowych zaje¢
s uzaleznione od statusu spoleczno-ekonomicznego i miejsca zamieszkania
rodziny. Im nizsze wyksztalcenie rodzicéw, gorsze warunki materialne oraz
mniejsza miejscowos¢, tym mniejsza szansa na uczestnictwo dzieci w dodat-
kowych zajeciach. Dla poréwnania 67% rodzicéw z wyksztalceniem wyzszym
i 16% rodzicow z wyksztalceniem podstawowym posyta dzieci na dodatkowe
zajecia. Autorzy raportu CBOS-u podkreslaja, ze ta reprodukcja nieréwnosci
ma podloze nie tylko w réznicach materialnych, ale tez kulturowych (aspiracje
edukacyjne rodzicéw) oraz cywilizacyjnych (dystans miedzy wsig i miastem).
Sawinski, analizujac dynamike nieréwnosci edukacyjnych w Polsce, podkresla,
ze mechanizm selekeji uczniéw przez system szkolny zostat zastapiony przez
wymog ponoszenia przez rodzicéw i uczniow kosztow ksztalcenia®.

Jednoczesnie trzeba podkresli¢, ze omawiane tu badanie nie dotyczylo nie-
réwnosci edukacyjnych uczniow, ale raczej opinii nauczycieli i rodzicéw na te-
mat podejmowanych w tym wzgledzie dzialan przez szkoly i ich efektéw oraz
watkow bliskich temu zagadnieniu, co wynikalo z szerszej logiki badawczej,
w ktorg sie wpisuje.

> Wydatki rodzicow zwigzane z nowym rokiem szkolnym. Opinie z lat 1997-2008, komunikat
z badan, CBOS, Warszawa 2008.

4 Patrz ibidem, s. 2.

5 Patrz ibidem, s. 13.

¢ Ibidem, s. 31-32.
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ANALIZA

W odniesieniu do analizowanego w tej czgsci wymagania ,wyréwnywanie
szans edukacyjnych” zostalo ono sproblematyzowane jako pytanie o to, czy ucz-
niowie osiagaja sukcesy edukacyjne na miare swoich mozliwosci” (poziom D)
i czy w szkole sg prowadzone dziatania zwiekszajace szanse edukacyjne ucz-
niéw (poziom B), ktdre to dzialania wynikaja wlasnie z obserwacji wptywu
czynnikéw ekonomiczno-$rodowiskowych na karier¢ edukacyjna ucznia i od-
mienne szanse ucznioéw, oraz uwzgledniania indywidualizacji procesu edukacji
(poziom B). Chodzi wigc o to, czy szkola przyklada wage do spotecznej roz-
norodnosci uczniéw i wynikajacych z nich odmiennych szans edukacyjnych
oraz czy podejmuje kroki, aby w sposéb zindywidualizowany (uwzgledniajacy
specyficzng sytuacje ucznia) wspiera¢ jego rozwdj. Odpowiedz na tak posta-
wione pytanie wymaga jednak poglebionych studiow, ktore nie s3 pomiarem
punktowym (jak w wypadku omawianego tu elementu badania). Dlatego z ko-
niecznos$ci analiza tego wymagania w ewaluacji zewnetrznej zostala sproble-
matyzowana jako cze$¢ szerszego zagadnienia wyréwnywania szans eduka-
cyjnych. Badanie zaprojektowano jako probe rekonstrukeji tego problemu
w $wiadomosci nauczycieli, dyrektoréw, rodzicow oraz uczniéw, jak réwniez
analize podejmowanych w szkolach dziatan stuzacych wyréwnywaniu szans,
co jest istotnym elementem wplywajacym na analize uzyskanych danych.

W perspektywie calego zbioru 48 przebadanych w pilotazu placéwek (szkoty
podstawowe, gimnazja, szkoly ponadgimnazjalne) wyniki wskazuja, ze szko-
ly dobrze spelniaja wymaganie. Trzynascie z nich spelnito je na poziomie A,

7 Na marginesie trzeba zaznaczy¢, ze mamy tu do czynienia — jak si¢ wydaje - z niefortunnie
uzytym stwierdzeniem, ktdre powinno zosta¢ zmienione. Wymaganie méwi bowiem o wyréwny-
waniu szans edukacyjnych, a charakterystyka na poziomie D o sukcesach edukacyjnych na miare
mozliwosci uczniéw. Oba te sformulowania dotyczg czego$ innego. W przypadku charakterystyki
mozliwosci edukacyjne ucznia sg tu bowiem pozycjonowane jako kres jego mozliwosci edukacyj-
nych (dopiero w charakterystyce na poziomie B méwi si¢ o ich przekraczaniu) — uczen osiaga takie
sukcesy edukacyjne, na jakie pozwalajg mu jego mozliwosci. Jezeli rozumie¢ stowo ,,mozliwoséci”
socjologicznie, a nie psychologicznie, a wiec jako zalezne od czynnikéw spolecznych, a nie psy-
chologicznych (w dyskutowanym stwierdzeniu pobrzmiewa zalozenie, ze mozliwosci te roznig sie
od czynnikéw psychologicznych czy wrecz biologicznych, ktore sg indywidualnymi cechami jed-
nostki, a nie od na przyktad kompetencji kulturowych, ktérych Zrédtem jest zaplecze spoteczno-
-kulturowe jednostki), to okazuje sie, ze sformulowanie to méwi wprost o utrwalaniu nieréw-
nosci edukacyjnych, a tym samym definiuje si¢ na tym poziomie spelniania wymagania system
edukacyjny jako majacy utrwalaé te nierdwnosci, co chyba nie byto zamierzeniem ustawodawcy.
Mozliwosci edukacyjne ucznia zaleza bowiem od czynnikéw ekonomiczno-spotecznych, do czego
odnosi si¢ z kolei wymaganie w brzmieniu ogélnym.



»Roéwnanie z wieloma niewiadomymi”. Analiza spetnienia wymagania... | 205

32-B,2-Cil - D. Oznacza to, ze tylko jedna szkola nie spelnia wymagania

na poziomie B, a dwie nie spelniaja go w pelni.

Prowadzone sa dziatania stuzgce wyréwnywaniu szans edukacyjnych

Szkoty n = 48
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Wykres 1. Spelnienie wymagania ,,prowadzone sg dzialania stuzace wyréwnywaniu szans
edukacyjnych” w odniesieniu do szkét

Zrédto: opracowanie wasne

Przygladajac sie dokladniej badanemu zbiorowi placowek, widzimy, Ze:

— 6z 18 przebadanych szkét podstawowych spelnito wymaganie na po-

ziomie A, 11 na poziomie B i 1 na poziomie D;

— 4z 17 przebadanych gimnazjéw spelnily wymaganie na poziomie A,

a 13 na poziomie B;

— 3z 13 przebadanych szkdt ponadgimnazjalnych spelnily wymaganie na

poziomie A, 8 na poziomie B i 2 na poziomie C.

Na podstawie tych danych mozna méwic o prawie identycznym spelnianiu

analizowanego wymagania w odniesieniu do wszystkich badanych placéwek.

We wszystkich szkolach uczniowie osiagaja sukcesy edukacyjne na miare

swoich mozliwosci. W badanym zbiorze tylko jedna placéwka osiggneta po-

ziom D, co oznacza, ze w szkole tej nie zostala spetniona charakterystyka ,,pro-

wadzone sg dzialania zwiekszajace szanse edukacyjne uczniéw, uwzgledniaja-

ce indywidualizacje¢ procesu edukacji”. Z raportu wynika, ze w tej szkole:

Brak jednak jednolitego systemu zindywidualizowanego motywowania uczniow. Kazdy
nauczyciel motywuje dzieci swoimi sposobami. W opinii uczniéw w szkole nie do kon-
ca buduje sie postawy sprzyjajace nauce [...]. Uczniowie od kilku lat osiagaja niski wy-
nik skali staninowej na sprawdzianie zewnetrznym i nie odnoszg znaczacych sukceséw



206

Marcin Jewdokimow, Tomasz Kasprzak

15

13 el Szkoty podstawowe
el Gimnazja
[0~ Szkoty ponadgimnazjalne

12 1

4 \
330

4
O 1
0
0 T T o= 1
A B C D E

Wykres 2. Spelnienie wymagania ,,prowadzone sg dzialania stuzace wyréwnywaniu szans
edukacyjnych” w odniesieniu do poszczegdlnych kategorii szkot

Zrédto: opracowanie wasne

w konkursach przedmiotowych. Biorag w nich jedynie udzial. Niemniej w opinii re-
spondentéw wszystkie dzieci traktowane sg rowno, stwarza im sie takie same warunki
odniesienia sukcesu.

Z kolei w dwoch szkotach warunki opisane w charakterystyce na poziomie
B nie zostaly spelnione catkowicie. W jednej z nich uczniowie w wigkszosci
twierdza, ze ,nauczyciele w nich nie wierzg” (61% odpowiedzi) oraz ze ,nie
otrzymuja oni w szkole wsparcia na miare swoich potrzeb” (63% odpowiedzi).
W drugiej szkole poziom C tak uzasadniaja wizytatorzy: ,,z dostepnych zro-
det wynika, Ze nauczyciele szkoty wierzg w mozliwosci swoich uczniéw, jed-
nakze ponad polowa uczacych si¢ nie odczuwa tego. Ich zdaniem, nauczyciele
nie pomagaja im si¢ uczy¢, gdy przezywaja oni klopoty i chwilowe trudnosci
z naukg”

Zdaniem badanych (dyrektoréw i nauczycieli) czynniki $rodowiskowe
utrudniajace osigganie sukcesow edukacyjnych to:

— zubozenie rodzin (najczgsciej wskazywane),

— polozenie szkoly (w rejonie dawnych PGR-6w, wiejskie),

— niskie aspiracje rodzicow,

— uczniowie z rodzin patologicznych (rodziny rozbite, z przemocy, z al-
koholizmem),

— bezrobocie,
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— emigracja zarobkowa rodzicow,
— nieréwny status materialny rodzin,
— duza odleglto$¢ do szkoty.

Zauwazmy, ze dyrektorzy podali bardzo szeroki wachlarz czynnikéw, ktore
réznig sie dodatkowo w zaleznosci od respondenta. Wsrdd czynnikoéw nie po-
jawil sie jednak jeden z gléwnych wplywajacych wedlug badan na nieréwnosci
edukacyjne, czyli wyksztalcenie i zawdd ojca oraz matki®. Ich brak moze wy-
nika¢ z pytania, ktore dotyczyto czynnikéw srodowiskowych, co respondenci
mogli odczyta¢ jako niezwigzane z rodzing.

79% wszystkich badanych rodzicéw zapytanych o to, czy szkola podejmuje
wystarczajgce starania, aby umozliwi¢ ich dziecku odniesienie sukcesu szkol-
nego na miare jego oczekiwan, stwierdzilo, ze ,,zdecydowanie tak” lub ,,raczej
tak” (n = 2465). Jednoczes$nie 22% rodzicow uwaza, ze szkola nie podejmuje

Czy Pana/Pani zdaniem szkota podejmuje wystarczajace starania,
aby umozliwi¢ Pana/Pani dziecku odniesienie sukcesu
szkolnego na miare jego mozliwosci?

n = 2465
70%
61%
60% F
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00/0 = T T T 1
1. Zdecydowanie nie 2. Raczej nie 3. Raczej tak 4. Zdecydowanie tak

Wykres 3. ,,Czy Pana/Pani zdaniem szkola podejmuje wystarczajace starania, aby umozli-
wi¢ Pana/Pani dziecku odniesienie sukcesu szkolnego na miare jego mozliwosci?” - odpo-
wiedzi rodzicéw ucznidéw (n = 2465; mediana i dominanta — ,raczej tak”)

Zrédlo: opracowanie wlasne

8 Z. Sawinski, op.cit.
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wystarczajacych staran, aby umozliwic taki sukces. Przykladami takich staran
s glownie aktywnosci pozalekcyjne prowadzone przez szkoty (zajecia poza-
lekcyjne, organizacja konkursow i przygotowanie do nich, udzial w projektach
czy kota zainteresowan). Podkreslmy jednak, ze sg one czesciowo platne, co
rodzi uzasadnione watpliwosci co do ekonomicznych i geograficznych (kto-
poty z powrotem do domu) ograniczen dystrybucji dziatan, ktére umozliwiaja
osiggniecie sukcesu edukacyjnego. Rodzice wskazujg réwniez na indywidual-
ny kontakt uczniéw z nauczycielem i zainteresowanie ich problemami, wptyw
ucznidéw na zakres prowadzonych zaje¢ oraz pomoc nauczycieli w realizowa-
niu przez uczniéw ich wlasnych pomystow.

Na podobne pytanie pozytywnie odpowiedzialo 60% zapytanych uczniow
szkol ponadpodstawowych (zsumowane odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak’, n = 2594). Zauwazmy jednak, ze az 40% uczniéw uwaza, ze ,,ra-
czej nie” i ,zdecydowanie nie” otrzymuje w szkole wsparcia na miare¢ swoich
oczekiwan.

Czy uwazasz, ze otrzymujesz w szkole wsparcie na miare swoich oczekiwan?

n = 2594
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Wykres 4. ,,Czy uwazasz, ze otrzymujesz w szkole wsparcie na miare swoich oczekiwan?”
- odpowiedzi uczniéw szkol ponadpodstawowych (n = 2594; dominanta i mediana
- »raczej tak”)

Zrédlo: opracowanie wlasne

Warto podkresli¢ te wysoka liczbe uczniow, ktérym szkota mogtaby ofero-
wac wieksze wsparcie. Roznica opinii miedzy uczniami i rodzicami jest w tym
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wzgledzie zar6wno wazna, jak i typowa. Jak zauwazajg autorzy innego badania:
»Rodzice s3 duzo bardziej zadowoleni ze szkoty, do ktorej chodza ich dzieci,
niz same dzieci. Generalnie, w opinii rodzicow szkota funkcjonuje znacznie
lepiej, niz wskazywalyby na to opinie uczniéw™. Mozna wigc interpretowaé
wskazang tu réznice opinii jako charakterystyczng dla odmiennych ocen szko-
ty przez rodzicéw i uczniéw i potraktowac jako jedna z wielu uwage, ze rodzice
powinni bardziej si¢ zaangazowac w proces edukacyjny dzieci, rozpoczynajac
od zyskania wigkszej wiedzy na temat jego funkcjonowania.

We wszystkich szkolach, z wyjatkiem trzech, wymaganie zostalo spetnione
na poziomie A lub B, co oznacza, zZe w szkole lub placéwce prowadzone s3
dzialania zwigkszajace szanse edukacyjne uczniow, uwzgledniajace indy-
widualizacje procesu edukacji. Charakter dzialan zwiekszajacy szanse edu-
kacyjne w odniesieniu do uczniéw wymagajacych wsparcia to prowadzenie
zaje¢ wyrdwnawczych (prowadza je wszystkie badane szkoly) i indywidualne
rozmowy z uczniami. W przypadku uczniéw z orzeczeniami prowadzi sie te-
rapie pedagogiczng (mig¢dzy innymi zajecia logopedyczne i reedukacje). Nie
we wszystkich szkotach 100% uczniéw z zaleceniami poradni psychologiczno-
-pedagogicznej jest objetych terapia pedagogiczng, co wynika miedzy inny-
mi z braku specjalistow w szkotach'’. W 38 szkolach z 47 przebadanych sa
uczniowie z opinig lub orzeczeniem poradni psychologiczno-pedagogicznej,
wskazujacym na potrzebe terapii pedagogicznej. Pytani rodzice stwierdzili, ze
najczestszymi sposobami wsparcia wychowawczego oferowanego przez szkoty
s3, kolejno: wspdtpraca wychowawcy z rodzicami, pomoc specjalisty pedagoga
ze szkoty, posrednictwo szkoly w uzyskaniu pomocy z zewnetrznych instytucji
i wspdlpraca migdzy nauczycielami.

Inne dzialania zwigkszajace szanse edukacyjne to przygotowywanie do
udziatu w konkursach i olimpiadach oraz zajecia pozalekcyjne. W wielu szko-
tach dzialaniem majacym na celu zwigkszenie szans edukacyjnych jest udziat
uczniéw w roznorodnych projektach edukacyjnych. Wazna jest w tym wzgle-
dzie réwniez wspoélpraca z organizacjami pozarzadowymi realizujacymi pro-
jekty w ramach konkurséw grantowych. Niestety brak danych na temat sku-
tecznosci tych dzialan poza deklaracjami respondentow.

° Raport Badania Rodzicow 2009. Przemoc i inne problemy w polskiej szkole w opinii rodzicéw,
‘Warszawa 2009, s. 30.

1 Badania CBOS-u pokazuja, ze pedagog szkolny znajduje si¢ w 91,1% szkol. Badanie prze-
prowadzono na ogoélnopolskiej probie 150 szkol. Raport ,,Przemoc w szkole”, marzec 2006, War-
szawa 2006.
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W celu minimalizacji uwarunkowan ekonomicznych i srodowiskowych
zwigzanych z ograniczeniem szans edukacyjnych szkoty prowadza réznorod-
ne dziatania. Wskaza¢ tu mozna wspoélprace z osrodkami pomocy spotecznej,
powiatowymi centrami pomocy rodzinie i innymi placowkami zajmujacymi
sie pracg srodowiskowa. Waznymi aspektami minimalizacji determinant jest
wspOlpraca z rodzicami i ich edukacja oraz angazowanie w zycie szkoty, jak
réwniez wprowadzanie systemow motywacyjnych do nauki i uswiadamianie
waznosci nauki uczniom. Ograniczenie uwarunkowan prowadzi sie rowniez
przez realizacj¢ programéw profilaktycznych. Szkoty starajg si¢ takze pozyski-
wa¢ zewnetrzne srodki na organizacje takich dzialan, jak organizacje kolonii
czy udzielanie pomocy materialnej. Przybiera to forme startowania w konkur-
sach grantowych czy poszukiwania sponsoréw. Szkoly organizujg wsparcie
materialne (mi¢dzy innymi pomoc uczniom dojezdzajacym do szkoly, obiady,
dofinansowania wycieczek, stypendia), ktére zalezy od mozliwosci finanso-
wych szkoly. Niestety, jak wspomniano wczesniej, na podstawie omawianych
badan nie mozna powiedzie¢, jak skuteczne sg te dzialania, poza przywota-
niem opinii respondentéw na ich temat. Dzialania, o ktérych mowa, sa ocenia-
ne przez partneréw zewnetrznych i samorzadowych wysoko w odniesieniu do
badanych placowek. Zwiekszenie skutecznosci tych dziatan dyrektorzy szkot
widza w intensyfikacji wspdtpracy z rodzicami, aplikacji o dotacje unijne oraz
zwiekszaniu naktadéw na obecnie podejmowane dziatania.

Wisrod szkol, ktérych poziom zostal okreslony jako A, pojawiajg si¢ naste-
pujace typy dzialan na rzecz wyréwnywania szans:

— specjalna oferta dla uczniéw dojezdzajacych - przyklad jednego z tech-
nikéw:

— podzial godzin i organizacja zaje¢ dodatkowych zostaty dostosowane do
mozliwosci komunikacyjnych,

— szkola, majac na wzgledzie dojazdy ucznidw, otwarta jest od godzi-
ny 6.30 (uczniowie maja mozliwo$¢ skorzystania z cieplego positku),
a o godzinie 6.45 rozpoczynaja si¢ zajecia dodatkowe;

— szeroka oferta dla rodzicow - przyklad: ,,Szkola stara si¢ wspiera¢ rodzi-
cow, stosujac rozne metody, na przykiad wspotprace wychowawcy z rodzi-
cami, pomoc specjalisty pedagoga, posrednictwo szkoly w uzyskaniu po-
mocy z instytucji zewnetrznych, pomoc specjalisty psychologa”;

— rozbudowany, wewnatrzszkolny system nagradzania uczniow - w jednej
ze szkol podstawowych: W szkole istnieje system nagradzania uczniow za
osiggniecia w réznych dziedzinach w ramach poszczegélnych przedmiotow
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(na przyklad konkursy), w ramach zaje¢ pozalekcyjnych oraz za dzialania
wychodzace poza zajecia oferowane w szkole (na przyklad artystyczne
i sportowe)”;

— motywowanie przez wsparcie — w jednym z zespoldéw szkol: ,,egzekwuje
sie wypelnianie obowigzku nauki przez uczniéw do 18 roku zycia przy $ci-
stej wspotpracy z samorzadem lokalnym - szkota wystepuje z wnioskami
o przyznanie stypendium socjalnego — w ostatnim roku ztozono pigédzie-
sigt wnioskow do gmin oraz trzynascie wnioskow o stypendium w ramach
wyréwnywania szans mlodziezy wiejskiej, sktadane sg tez wnioski o zasitki
celowe do GOPS-u i MOPS-u, organizuje si¢ dozywianie, okoliczno$ciowe
paczki zywnosciowe, pomoc rzeczowg’;

— organizacja wypoczynku czasu wolnego - w jednej ze szkoét podstawo-
wych organizowany jest dla wszystkich dzieci wypoczynek letni i zimowy.

W celu ograniczania nieréwnosci wynikajacych ze zréznicowania statusu
ekonomicznego rodzin ucznidow szkoty podejmuja dziatania zwigzane z pomo-
ca materialng (pomoc w zakresie wyzywienia, dojazdu, stypendia, zapomogi,
redystrybucja podrecznikéw czy dofinansowanie zakupu podrecznikow, zwal-
nianie uczniéw z niektdérych oplat) oraz wspdtpracuja z instytucjami samo-
rzagdowymi czy organizacjami pozarzagdowymi (zakres tej wspdtpracy mozna
zwiekszy¢). Nieréwnosci te w aspekcie psychologicznym usituje si¢ ograniczaé
przez pomoc w edukacji, jak opisano powyzej; w kilku placéwkach wprowa-
dzono jednorodny str6j dla uczniow.

Najczestsze formy wsparcia wychowawczego oferowane przez szkote w opi-
nii badanych rodzicéw uczniéw to: wspotpraca wychowawcy z rodzicami, po-
moc specjalisty pedagoga, posrednictwo w uzyskaniu pomocy z zewnetrznych
instytucji (na przyklad poradni psychologiczno-pedagogicznej). Z perspekty-
wy rodzicéw zdecydowanie w szkotach brakuje warsztatéw psychologicznych
doskonalacych umiejetnosci wychowawcze, pomocy logopedy, pomocy po-
radni psychologiczno-pedagogicznych czy prewencyjnych grup wsparcia.

Niemal we wszystkich badanych szkotach funkcjonuja systemy zindywidu-
alizowanego motywowania uczniéw. Elementy systemowe podkreslane w ra-
portach to, poza motywowaniem do pracy poprzez przyznawanie dyplomow,
pochwaly i nagrody rzeczowe (w tym stypendia), dzialania skupiajace sie na za-
checaniu do udziatu w olimpiadach i konkursach, konsultacje z nauczycielami
oraz eksponowanie osiagnietych przez uczniow sukceséw (zamieszczanie infor-
magcji na stronach internetowych szkoly oraz na tablicach informacyjnych lub
gablotach w szkotach czy podawanie ich podczas apeli szkolnych). Taki system
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motywowania pozwala wnioskowa¢, ze jego odbiorcami sg gtéwnie uczniowie
zdolni, osiagajacy sukcesy. Pojawia si¢ pytanie, co z ,,przecigtniakami” i stabymi
uczniami. Czy system nagradza i motywuje juz zmotywowanych?

W szkolach buduje si¢ postawy sprzyjajace nauce. Stuzy temu indywi-
dualizacja procesu edukacji. Szkoly realizuja ja poprzez nastepujace dziatania:
réznicowanie zadan i ich poziomu trudnosci, dobdr metod i form pracy z ucz-
niami, stosowanie opracowanych przez szkole zasad pracy i oceniania uczniow
dyslektycznych, proponowanie prac dodatkowych i organizowanie dodatko-
wych zaje¢, udzial w konkursach, uwzglednianie zalecen poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, objecie uczniow zajeciami wspierajgcymi.

Istotnym elementem zwigkszania szans edukacyjnych jest indywidualne mo-
tywowanie ucznidéw oraz budowanie postaw sprzyjajacych nauce przez wsparcie
psychologiczne. Wigkszos¢ uczniéow szkol ponadpodstawowych i podstawo-
wych stwierdzita: ,nauczyciele méwia mi, ze moge nauczy¢ si¢ nawet trudnych
rzeczy” (wykres 5). Chociaz odsetek ten byt wiekszy w wypadku uczniow szkot
podstawowych, to jednak nie mozna dokona¢ bezposredniego poréwnania tych
wynikéw ze wzgledu na rézng liczbe respondentéw w obu zbiorach.

n=2587 1698
60%
50% 49%
0
1% 43%
40%
30%
20% 18%
11%
709/
o L |
1. Zdecydowanie nie 2. Raczej nie 3. Raczej tak 4. Zdecydowanie tak

I Nauczyciele méwia mi, ze moge sie nauczy¢ nawet trudnych rzeczy - szkoty ponadpodstawowe

M Nauczyciele méwia mi, ze moge sie nauczy¢ nawet trudnych rzeczy - szkoty podstawowe

Wykres 5. Odpowiedzi uczniow szkét ponadpodstawowych (n = 2587) i podstawowych
(n = 698) na pytanie, czy nauczyciele moéwia Ci, Ze mozesz nauczy¢ sie nawet trudnych
rzeczy (ankieta ,,Moja szkofa”

Zrédto: opracowanie wlasne
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Jesli jednak chodzi o wiare w mozliwosci ucznidw, to 57,5% ucznidéw szkot
ponadpodstawowych na pytanie, czy nauczyciele wierza w uczniéw, odpowie-
dzialo: ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak’, jednak az 42,1% ,raczej nie” i ,,zde-
cydowanie nie”, co wskazuje na przestrzen do pracy w szkole - nauczyciele
mogliby okazywac uczniom wiecej wsparcia w tym zakresie. Odpowiedzi na to
pytanie wypadly lepiej w przypadku uczniéw szkét podstawowych.

n=25921694

50%

45%  45%

40%

31%

30%

20%

11% 13%

10% -
5%

0% —

1. Zdecydowanie nie 2. Raczej nie 3. Raczej tak 4. Zdecydowanie tak

[ Czuje, ze nauczyciele we mnie wierza - szkoty ponadpodstawowe

B Czuje, ze nauczyciele wierza w moje mozliwosci - szkoty podstawowe

Wykres 6. Odpowiedzi ucznidw szkét podstawowych (n = 694) i ponadpodstawowych
(n = 2592) na pytanie, czy nauczyciele w nich wierza (ankieta ,,Moja szkota” — uczniowie

7

szkot ponadpodstawowych i ,,M6j dzien” — uczniowie szkét podstawowych)
Zrédlo: opracowanie wlasne

Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidow szkol podstawowych stwierdzita row-
niez, ze kiedy ma klopoty z nauka, moze liczy¢ na pomoc nauczycieli (92,1%
zsumowanych odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak’, n = 698).
W przypadku uczniéw szkél ponadpodstawowych odpowiedzi na to pyta-
nie byty zdecydowanie bardziej powsciagliwe. 48,6% uczniow stwierdzito, ze
»zdecydowanie tak” i ,raczej tak’, 34% - ,,raczej nie’, a 17,5% - ,,zdecydowanie
nie” (n = 2596). Wyniki te pokazuja, ze tak samo jak w wypadku wsparcia
psychologicznego duza czg$¢ uczniow szkol ponadpodstawowych ma prze-
swiadczenie, ze nie moze liczy¢ na wystarczajace wsparcie nauczycieli w razie
probleméw w nauce.
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Cho¢ mamy do czynienia z niewielkg grupa badanych szkél, to mozna
sprobowac sie zastanowi¢, czy sa miedzy nimi réznice ze wzgledu na typ szko-
ty czy wielkos¢ miejscowosci. Henryk Mizerek, analizujac wyniki badan w od-
niesieniu do tego wymagania, podkresla, ze rysuje si¢ tutaj pewna interesujaca
tendencja:

W szkolach podstawowych kiadzie si¢ nacisk na tworzenie otoczenia edukacyjnego

umozliwiajacego budzenie i rozw¢j indywidualnych zainteresowan ucznia. Silnego

wsparcia udziela si¢ réwniez rodzicom - szczegélnie w duzych miastach. Na wsi

i w matych miastach dodatkowe wysilki sg kierowane na poprawe sytuacji materialnej

rodzin. W gimnazjach fundamentalne znaczenie ma organizowanie wsparcia material-

nego dla dzieci oraz kwestia diagnozy, profilaktyki i terapii pedagogicznej. W szkotach
$rednich, szczegolne zawodowych, podobnie jak w gimnazjach, nacisk kladzie si¢ na
budzenie aspiracji edukacyjnych oraz pomoc w znalezieniu sie absolwentéw na ryn-
ku pracy. Licea wspieraja uczniow w budowaniu u nich silnej motywacji osiagniec.
Te, szczegdlnie polozone w metropoliach, staraja sie wykorzystywac¢ wszystkie tkwigce
w $rodowisku mozliwosci, by poddawac uczniéw ,,edukacyjnemu dopingowi™.

PODSUMOWANIE ANALIZY SPEENIANIA WYMAGANIA

Analiza wynikéw ewaluacji w badanych placéwkach pozwala na sformufo-
wanie nastepujacych wnioskow:

1. Na podstawie zgromadzonych danych mozna méwic o prawie identycz-
nym spelnianiu analizowanego wymagania w odniesieniu do wszyst-
kich badanych placoéwek. We wszystkich szkotach uczniowie osiggaja
sukcesy edukacyjne na miar¢ swoich mozliwosci. W badanym zbiorze
tylko jednej placéwce przypisano poziom D, co oznacza, ze w szkole tej
nie zostala spelniona charakterystyka ,,prowadzone sg dzialania zwigk-
szajace szanse edukacyjne ucznidéw, uwzgledniajace indywidualizacje
procesu edukacji”. Z kolei w dwdch szkotach charakterystyka na pozio-
mie B nie zostala osiggnieta w pelni.

2. Pomimo generalnie optymistycznych wynikéw ewaluacji zewnetrznej
istotny wydaje si¢ stosunek nauczycieli do mozliwosci edukacyjnych
uczniow. Az 42,1% uczniéw szkét ponadpodstawowych stwierdzi-
fo, ze uwaza, iz nauczyciele ,raczej nie” i ,zdecydowanie nie” wierza

" H. Mizerek, Analiza wymagania 2.6, SEO, Krakow 2010 (raport wewnetrzny projektu).
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w mozliwosci uczniéw. Wskazuje to na przestrzen do pracy w szko-
le - z perspektywy uczniéw nauczyciele mogliby okazywa¢ im wiecej
wsparcia w tym zakresie. Odpowiedzi na pytanie o stosunek nauczycieli
do mozliwosci edukacyjnych uczniéw wypadly lepiej w przypadku ucz-
niow szkdt podstawowych. Warto jeszcze przeanalizowac jeden wynik:
34% ucznidow szkot ponadpodstawowych stwierdzilo, ze ,raczej nie’,
a 17,5%, ze ,,zdecydowanie nie” moze liczy¢ na wystarczajace wsparcie
nauczycieli w razie problemdéw w nauce, co oznacza, ze ponad polowa
ucznioéw jest prze$swiadczona, iz nauczyciele nie moga lub nie chcg im
pomoc w sytuacji problemdéw w nauce. Nakresla to kolejny obszar do
pracy w szkolach w odniesieniu do tego wymagania.

. Badania ogdlnopolskie dotyczace spotecznego wizerunku szkoty poka-
zujg natomiast, ze z biegiem lat zmienia si¢ opinia Polakéw co do mozli-
wodci, jakie daje szkola uczniom z réznych srodowisk: w 1998 roku 28%
badanych stwierdzilo, ze ,szkofa zapewnia réwny start zZyciowy mto-
dziezy z réznych $rodowisk spotecznych’, natomiast w 2007 roku taka
opinie wyrazito 43% badanych'?. Poprawia si¢ wiec wizerunek szkoly
w tym obszarze, a jednoczesnie rosng oczekiwania, co uwidacznia sie
takze w ewaluowanych szkotach.

. Wydaje sig, ze w $wietle danych badane szkoty dobrze lub dos¢ dobrze
(zastanawia mocno krytyczna perspektywa ucznidow) wywiazuja sig
z zadania, jakim jest prowadzenie dzialan wyréwnujacych szanse edu-
kacyjne. Zapewne jednym z wyjasnien tego faktu jest to, Ze na badany
zbidr zlozyly sie wylacznie szkoly biorace udzial w pilotazu, czyli do-
browolnie uczestniczace, aktywne, osiagajace dobre wyniki i §wiadome
wymagan panstwa wobec szkol. Nie mozna wigc wnioskowa¢ na pod-
stawie tej niewielkiej proby o innych szkotach w Polsce, tym bardziej, ze
analizowalismy tu szkoty roznigce si¢ typem, wielkoscig oraz umiejsco-
wieniem geograficznym.

. Badania sg skupione na opiniach respondentéw. Pozytywny wynik spel-
niania wymagania stoi w sprzecznosci z innymi danymi, ktére wskazuja
na niezmiennos$¢ nieréwnosci edukacyjnych (trzeba jednak pamietaé
o specyfice tych szkot, punkt 4 podsumowania). Jesli taka rzeczywiscie

12 Patrz Spoleczny wizerunek polskiej szkoly, komunikat z badan, CBOS, Warszawa 2007.
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jest $wiadomos¢ dyrektorow, nauczycieli i rodzicow na temat skutecz-
no$ci dzialania badanych szkdl, to wskazuje ona na ucodziennienie
i akceptacje nieréwnosci edukacyjnych w polskim systemie edukacyj-
nym. Skoro bowiem jest tak, ze — jak pokazujg inne badania - poziom
nieréwnosci edukacyjnych w Polsce nie ulega zmianie i jednoczesnie
dyrektorzy, nauczyciele i rodzice dobrze oceniaja dziatania szkét prowa-
dzace do wyréwnywania szans edukacyjnych, to w takim razie akceptu-
ja oni te nieréwnosci.

Na koniec warto podkresli¢, ze przykladem myslenia zyczeniowego jest

przeswiadczenie, iz szkota ma niwelowaé nieréwnosci spoteczno-ekonomicz-
ne. Jak pisze Henryk Mizerek w odniesieniu do tego wymagania:

Konieczne jest poszukiwanie nowych, czasami niekonwencjonalnych, metod i form
pracy, ktére umozliwiaja korzystanie z dobra, jakim jest edukacja, niezaleznie od za-
sobnosci rodziny, pochodzenia $rodowiskowego i etnicznego. Inng, niestety rzadziej
podnoszona kwestia, jest sposdb podejscia do zrdznicowania uczniéw ze wzgledu na
ich poziom uzdolnien, zainteresowan, pte¢, srodowisko kulturowe i etniczne, jakie soba
reprezentuja. Roznice w tym zakresie traktowane sg na 0got jako przeszkoda w realiza-
cji proceséw edukacyjnych. Sadzi sie, ze rdznice sg wstydliwe i nalezy je przede wszyst-
kim niwelowa¢. Szkota ma w tym dyskursie petni¢ role ,walca’, ktéry pozwala wcisngé
ucznia w gorset kulturowy uznawany za jedynie stuszny i prawomocny. W opozycji do
tego stanowiska sg poglady inkluzyjnej ,pedagogiki réznicy”, ktore traktuja fakt wspo-
mnianego wczesniej zréznicowania jako rodzaj ,warto$ci dodanej” szkolnej rzeczywi-
sto$ci. Pytanie, ktore tutaj sie stawia, jest nastepujace: ,W jaki sposob wykorzystywa¢
istniejace zroznicowania w planowaniu i realizacji zadan szkoty?”*.

Formulujac rekomendacje w odniesieniu do tego kryterium, sugerujemy

wigc zwrdcenie wiekszej uwagi w szkotach na kwestie pochodzenia spotecz-
no-kulturowego i jego konsekwencji w karierze edukacyjnej poszczegélnych
uczniéw. Przemystaw Sadura przypomina, ze problem segregacji i selekcji ucz-
nidw jest istotny na poziomie samej szkoty (podzial na klasy lepsze i gorsze),
przez co szkofa, jezeli nawet nie zwigksza, to utrwala roznice spoteczne'. Do
sugerowanej przez niego intensyfikacji dziatan diagnostycznych w trakcie pro-
cesu edukacyjnego dofozylibysmy postulat identyfikowania przez szkoly ucz-
nidéw (grup uczniéw), ktérzy osiagaja najnizsze rezultaty. Zadaniem ewaluacji
wewnetrznej oraz zewnetrznej w tym wypadku bylaby analiza efektow dziatan
szkoly wspierajaca t¢ kategorie uczniow.

3 H. Mizerek, op.cit.
4 P. Sadura, Nieuk kujonowi nie zaszkodzi, ,Gazeta Wyborcza”, 11-12 wrzesnia 2010, s. 20.
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